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Okumayı Öğretmek

-Hasan Ali Yücel Eğitim Fakültesi Alman Dili Eğitimi 1. Sınıf Öğrencileri Örneğinde Almanca Öğretmen Adayı Gençlerin Okuma- ve Kütüphane Kullanma Alışkanlıkları-


“Günümüzde kim ne derse desin, insanoğlunun bilgilenmesinde en etkili, en özgürce, en gelişmiş yol, okumaktır” Akşit Göktürk 
Giriş

Okuma bireyin yazılı semboller ile bir ilişki kurma ve anlam çıkarma etkinliğidir.  Başka bir deyişle, yazı ile aktarılan bilgilerin, fikirlerin kavranması, anlaşılması, anlamlandırılması ve yorumlanması süreci okuma olarak adlandırılır. Günay (2001:9) okumayı “okumak, alıcının metin karşısında yaptığı düşünsel bir etkinliktir” sözleriyle tanımlar. Bireysel, zihinsel ve yaratıcı bir süreç olarak okuma insan yaşamının gereği olan bilgi ediniminin en eski ve en yetkin aracı olarak önemini korumaktadır.  Sever (2000:11)  okuma etkinliğini yazıdaki duygu ve düşüncelerin kavranması, çözümlenmesi ve değerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yönleri bulunan karmaşık süreç olarak nitelendirir. Görme, anımsama, seslendirme ve değerlendirme gibi girişik eylemleri içeren okuma etkinliğinin genel niteliklerini ise aşağıdaki gibi özetler:
· “Okuma bir iletişim sürecidir.

· Okuma bir algılama sürecidir.

· Okuma bir öğrenme sürecidir.

· Okuma bilişsel, duyuşsal ve devinişsel boyutlu bir gelişim sürecidir “ (Sever 2000:11)  

Birbirleriyle ilintili birçok etkinliği içeren okumanın bireyin algılama, öğrenme ve gelişme sürecinde belirleyici bir güce sahip olduğu söylenebilir. İnsanlararası bilgi alışverişinin de en önemli yapı taşlarından birisini oluşturan okumanın bilgi edinme ve öğrenme sürecinde ne denli etkili bir araç niteliğinde olduğunu Telman ( yy:10) “ … öğrendiklerimizin % 70’ini okuyarak öğreniyoruz “diyerek vurgular. Burada okuma sonucu öğrenilenler ile diğer yollarla öğrenmeler arasındaki fark, açık olarak ortaya çıkmaktadır. Bu anlamlı fark okumanın bireye kattığı değerlerin yanı sıra, bireylere öğrenme açısından da okuma yetisinin kazandırılması gereğinin altını çizer. 

Okuma Edimi – Okuma Alışkanlığı
Okuma yetisi insanda doğuştan varolan bir yeti değil, eğitim yoluyla oluşturulan, sonradan edinilen bir yeti ve yaşamın her döneminde geliştirilebilen bir edimdir. “(…) Okuma edimi ise anlamlı bir yapı karşısında alıcının belirli bir algılama biçimi ile kendisini de katarak, verici tarafından aktarılan bildiride bir anlam yaratma süreci olarak (…) “(Günay 2001:10) değerlendirilebilir. İpşiroğlu ( 1990: 49) okuma ediminin nasıl olması gerektiği ve okuma amacı konusundaki düşüncelerini şu temel noktalarda saptar:

· “Saplantılardan arınmış bir düşünme alışkanlığının kazandırılması.

· Eleştirel bakışın uyandırılması.

· Çok yönlü düşünmenin öğretilmesi. (…)

· Düş gücünün geliştirilmesi. 

· Kısaca okuma duyarlılığının geliştirilmesi ve okuyucunun bilinçlendirilmesi. Kuşkusuz bu amacın gerçekleşmesi uzun yıllar süren bir öğretme sürecine bağlıdır ” (İpşiroğlu, 1990: 49).   
Aslında okuma sözcüğü iki farklı anlamda algılanmaktadır. “İlki okuryazarlık adıyla da bilinen, bireyin kâğıt üzerindeki birtakım imleri birbirlerine çatarak sözcükler ve sözcüklerden anlamlar çıkarabilme, ifade etmek istediklerini de o imler aracılığıyla kâğıt üzerine dökebilme becerisi şeklinde tanımlanabilir. İkinci tür okuma ise, işlevsel okuryazarlık veya sürekli okuma alışkanlığı adlarıyla anılmaktadır” (Odabaş, 2003:3). Bizim bu çalışmada üstünde duracağımız okuma ikinci tanımda değinilen türdeki okumadır.

“Bireyin bir gereksinim olarak algılaması sonucu okuma eylemini sürekli, düzenli ve eleştirel bir biçimde gerçekleştirmesi okuma alışkanlığı olarak tanımlanabilir” (Yılmaz, 2004:116). Göktürk (1989: 47) “ Okuma yazma becerisini kazanan kişi, kendi dilinin yazısını, imlerden sesler, sesbirimlerden sözcükler çıkarmayı öğrenmiştir gerçi, ama bu temel beceri ancak sürekli işletildiği, geliştirildiği zaman bir değer taşır. Yoksa uygar bir dünyanın gündelik olaylarını, kültürel, politik, ekonomik gelişmelerini izlemeye yetmez” der ve bu becerinin üstüne okuma alışkanlığının kurulabilmesi için iyi bir anadil öğrenimi yapılması gereğini işaret eder. 

Okuma alışkanlığının edinilmesinde ve bu alışkanlığının süreklilik kazanmasında bireysel ve toplumsal birçok etmen rol alır. Toplumsal etmenler arasında yaşanılan ülkedeki sosyo-ekonomik yapı, eğitim sistemi, sözlü ve yazılı kültür anlayışı sayılabilir. Diğer taraftan aile ve aile çevresi, öğretmenler ve arkadaşlar okuma alışkanlığını yönlendiren diğer etmenler olarak tanımlanabilir. “Bireyin kendisini, çevresini ve dünyayı doğru biçimde algılayıp, içinde bulunduğu sosyal çevreye uyumunun sağlanması açısından (…) “(Gömleksiz, 2004:2) okuma alışkanlığı edinmiş olması önemlidir. Okuma alışkanlığının edilmesinin, kalıplarla düşünme alışkanlığının kırılması, eleştirel ve çok yönlü bakışın geliştirilmesi açısından önemi büyüktür. Günümüzde uygar toplumlarda bireyin ilerlemesi, kendi alanında önemli görevlere yükselmesi, “gelişmiş bir okuma yetisi aracılığıyla kazandığı bilgi birikiminin sonucudur. Herhangi bir bilgi alanında okumayı bir alışkanlık, kendi gündelik yaşamının bir parçası yapmış kimse, basılı sözcüklerin taşıdığı bilgiyi hiçbir zaman olduğu gibi benimsemez, okuduğuna kimi yönden katılır, kimi yönden katılmaz, kitaplarda dergilerde karşılaştığı her yeni görüşle bir kez hesaplaşır, böylece kendi özgün bağımsız düşüncesini oluşturur” (Göktürk 1989: 47) . 

Okuma alışkanlığının kazanılmasında çocukluk dönemi büyük önem taşır. “Bu nedenle, okuma ilgisinin, çocukluk döneminde kazanılması ve ergenlik döneminde desteklenerek alışkanlık haline dönüştürülmesi gerekmektedir” (Aksaçlıoğlu; Yılmaz, 2007:5). Çocukluk döneminde kazanılan okuma alışkanlığı çocuğun zihinsel gelişimine doğrudan katkıda bulunarak anadilini doğru ve yeterli bir biçimde kullanmasını sağlar, sözcük dağarcığının zenginleşmesine yardım eder, sağlıklı ve güçlü bir kişilik geliştirmesine katkıda bulunur (Aksaçlıoğlu, Yılmaz, 2007:6). Okuma alışkanlığının temelleri ilk olarak büyük ölçüde ailede atılır (Çapoğlu-Çakır, 1999:54). Başka bir deyişle, çocuğun okuma alışkanlığı kazanmasında ebeveynin rolü çok önemlidir (Weers, 1990: 18). Çocuğun okuma alışkanlığı kazanması ve bu alışkanlığını yaşamı boyu sürecek zevkli bir uğraşa döndürmesi aile içerisinde ona bu konuda yol gösterecek anne ve babanın tutumuyla da yakından ilgilidir. Okuma alışkanlığı çocukluk döneminde kazanılmamışsa, bu alışkanlığın yetişkinlik döneminde edinilmesi çok güçtür.  “Evine kitap girmeyen bir ailenin çocuğundan, okumaya meraklı olmasını beklemek iyimserlik olur kuşkusuz” ( İpşiroğlu, 1996:131).  

Ailenin yanı sıra eğitim sürecinin de, bu süreçten geçen bireylere kazandırması gereken en önemli özelliklerden bir tanesi okuma alışkanlığıdır. Temelleri ilk olarak ailede atılan okuma alışkanlığı, eğitim sürecinde de desteklenerek sürdürülmelidir. “Okuma kültürü gelişmemiş ailelerde yetişen çocukların tek şansı okuldur. Bu bakımdan okumayı özendirmede en büyük görevin öğretmenlere düştüğü söylenebilir” (İpşiroğlu, 1996:134). Okumanın eğitim sürecini yapılandıran önemli bir etkinlik olduğu ve yaşam boyu sürmesi gerektiği öğretmenlerce özellikle vurgulanmalıdır. Böylelikle “ okuma alışkanlığı kazanmayanların öğrenimlerinin yarım kalacağı anlayışı öğrencinin zihninde yer etmelidir” (Gönen ve diğerleri, 2004:2). Göktürk (1989: 48–49)  bu noktada okumanın alışkanlığa dönüşmediği durumlarda, başka bir deyişle sürekli okuma alışkanlığı edinmemiş okuryazarın, gerçekte okumasız yazmasızlardan pek ayrı tutulamayacağına işaret eder. Ona göre okumayan okuryazarın yaşamındaki tek bilgi kaynağı sözlü aktarımdır, öğrenme yolu ise ezberlemektir ve kulaktan dolma bilgilerle yetinir. “ Böyle okumaz okuryazarların kulaktan dolma bilgisi, yalnız bellek gücüne, gündelik çıkarlara dayanan son derece edilgin, öznel bir birikimdir. Böyleleri sürekli okuma yoluyla edinilen yeni bilgilerin insan kafasına kazandıracağı nesnel yantutmazlığı, hoşgörüyü, düşünce saygısını tanımazlar” ( Göktürk, 1989: 49). Göktürk (1989: 50) toplumdaki okumasız yazmasız, eğitimsiz, öğrenimsiz kitlenin, böylelerini gerçek okuryazar sanarak, birçok konuda görüş oluşturmak için bunların ağzına bakmasını ise bir tehlike olarak görür. Bu yüzden okumanın alışkanlığa dönüşerek süreklilik kazanması, kulaktan dolma ezbere sığ bilgilerin yerini, okuma yoluyla edinilebilecek özgün ve bağımsız düşünce gücüne bırakması gerekir.  

Okuma alışkanlığı insan yaşamındaki diğer alışkanlıklar gibi, dünyada yaşanan değişim sürecinden etkilenmektedir. Özellikle son yıllarda hızla gerçekleşen teknolojik gelişmelerin en çok etkilediği alışkanlıklardan bir tanesinin okuma alışkanlığı olduğu söylenebilir. “Gelişen teknoloji ile birlikte boş zamanları değerlendirmek için sunulan etkinlikler nicelik olarak artarken, nitelik olarak da değişmiştir. En ucuz eğlence, bilgilenme ve boş zamanları değerlendirme aracı olarak görülen kitap, gazete, dergi gibi geleneksel kitle iletişim araçlarının yerini televizyon, radyo, bilgisayar VCD, DVD gibi araçlar almaya başlamıştır” (Aksaçlıoğlu, Yılmaz, 2007:5). Günümüz insanının yaşamında güçlü etkilere sahip televizyon, bilgisayar gibi araçların ve internet ortamının okumayı etkilemesi olası görünmektedir. 

Okuma alışkanlığı, kütüphane kullanma alışkanlığıyla da sıkı sıkıya bağlıdır. “Gerek okuma, gerekse kütüphane kullanma alışkanlığındaki süreklilik ve düzenlilik kavramları genelde okunan kitap ya da kütüphaneye gitme sayısı temelinde değerlendirilmektedir” (Yılmaz, 2004 116). Yılmaz  (2004:116) American Library Association’nın (ALA) bu konuda önerdiği sıklıklardan yararlanarak kitap okuma ve kütüphane kullanma alışkanlıkları için aşağıdaki düzeyleri belirlemiştir:

· “Zayıf Alışkanlık:
   Yılda 1–5 kitap okuma, yılda 1–5 kez kütüphaneye gitme

· Orta Düzey Alışkanlık: Yılda 6–11 kitap okuma yılda 6–11 kez kütüphaneye gitme

· Güçlü Alışkanlık:
   Yılda 12 kitap ve daha fazla okuma, yılda 12 kez ve daha fazla

kütüphaneye gitme” (Yılmaz, 2004 116). Verilen düzeylerden, çalışmamızdaki değerlendirmeler yapılırken de yararlanılacaktır.
Bu çalışmada okuma alışkanlığı kavramıyla anlatılmak istenen yalnızca yazılı simgeleri çözme ya da okuma-yazma becerisine sahip olma değildir kuşkusuz, okuma birçok birleşeni içinde barındıran karmaşık bir eylemdir. Kastedilen, okuma alışkanlığını okuma uğraşına ve yaşam biçimine dönüştürebilmektir. Bu bağlamda da okuma alışkanlığı edinmek çaba isteyen bir eylemdir. Söylenenlere koşut olarak, okunanları çözebilme, yorumlayabilme, sorgulayabilme, eleştirebilme ve okuma alışkanlığını bir yaşam biçimine dönüştürebilme yetilerine sahip bireyler yetiştirmek de zaman, deneyim, bilgi ve emek isteyen bir uğraş olma özelliği göstermektedir. Anılan özelliklerle donanmış bireylerin yetişmesi, daha önce de sözü edildiği gibi aileden sonra eğitim süreci içinde ele alınması gereken uzun soluklu bir çabadır. Dolayısıyla da bu çabayı gösteren/gösterecek öğretmenlerin de kendilerinin bu konuda duyarlı olmaları ve okuma etkinliğini bir alışkanlık ve yaşam biçimine dönüştürmüş olmaları beklenmektedir. Bu savdan yola çıkarak Alman Dili Eğitimi Anabilim Dalı 1. Sınıf öğrencilerine bir sormaca uygulanmıştır. 

Çalışmanın Tanıtımı







                “Öğretmenlerin öğrencilerine bu alışkanlığı kazandırmaları her şeyden önce kendilerinin bu tür bir alışkanlık sahibi olmalarına bağlıdır” (Gömleksiz, 2004:3).
Araştırmanın çalışma evreni Eğitim Fakültelerinin Alman Dili Eğitimi Anabilim Dalında okuyan 1. sınıf öğrencileridir. Araştırmanın örneklemini ise çalışma evreni üzerinden seçilen 2006–2007 öğretim yılında İstanbul Üniversitesi Hasan Ali Yücel Eğitim Fakültesi, Alman Dili Eğitimi Anabilim Dalında öğrenim gören öğrenciler oluşturmaktadır. Geleceğin öğretmenlerinin okuma ve kütüphane kullanımları ile ilgili görüşlerinin alınması ve bu konudaki ilgilerinin saptanması hedeflenmiştir. 
Çalışmanın veri kaynağını bir sormaca oluşturmaktadır. Kullanılan sormaca İstanbul Üniversitesi Hasan Ali Yücel Eğitim Fakültesi, Alman Dili Eğitimi Anabilim Dalı 1. sınıfında öğrenim gören ve Okuma Becerileri 1 dersini alan 77 öğrenciye uygulanmıştır. Sormacanın yalnızca 1. sınıf öğrencilerine uygulanmasının nedeni, öğrencilerin öğretmenlik eğitiminin henüz başlangıcında okuma ve kütüphane kullanma alışkanlıklarının belirlemektir. Aynı sormacanın öğrenciler 4. sınıfa geldiklerinde bir kez daha uygulanması planlanmakta, böylelikle okuma ve kütüphane kullanma alışkanlıklarında gerçekleşebilecek olan olası değişikliklerin saptanması amaçlanmaktadır. 

Sorular 3 bölüm olarak düzenlenmiştir. İlk bölümde öğrencilere ait kişisel bilgileri kapsayan sorular bulunmaktadır. İkinci bölümde öğrencilerin okuma ve kütüphane kullanma alışkanlıklarını saptamaya yönelik 12 adet kapalı uçlu çoktan seçmeli soru sorulmuştur. Üçüncü bölümde ise öğrencilere okuma ve okuma alışkanlığı ile ilgili önermeler verilmiş ve bunları katılıyorum, kısmen veya katılmıyorum seçeneklerini işaretleyerek değerlendirmeleri istenmiştir. Ancak bu çalışmada sormacanın ilk iki bölümünde yer alan veriler değerlendirilecek, üçüncü bölüm başka bir çalışmanın konusu olacaktır. 

Verilerin Analizi 
Sormacadan elde edilen veriler Statistical Package for Social Science for Windows (SPSS 10.0 sürüm)  programı kullanılarak bilgisayar ortamına aktarılmış ve yüzde, aritmetik ortalama, standart sapma, kaykare ( chi-square) testi gibi istatistiksel işlemler yapılmıştır. 

Sormacanın birinci bölümünde yer alan, sormacaya katılan öğrencilerin kişisel özellikleri ile ilgili ( cinsiyet, yaş, bilinen yabancı dil/diller, Almanca’yı nerede öğrendikleri, mezun olunan lise, öğretmenlik mesleğini seçiş nedeni, gibi) tanımlayıcı istatistiksel analizler ve ikinci bölümde yer alan okuma ve kütüphane kullanma alışkanlıkları ile ilgili çoktan seçmeli yanıtlar için frekans ve yüzde alma tekniği uygulanmıştır. Uygulanan standart sapma, kaykare (ki-kare) testi gibi istatistiksel işlemler bir başka çalışmada değerlendirileceklerdir. Bu çalışmada yalnızca frekans ve yüzde alma tekniği sonucu elde edilen veriler üzerinde durulacaktır.

Bulgular ve Yorumlar

Çalışmanın bu bölümünde araştırma kapsamında yer alan öğrencilere ait kişisel bilgiler ile bu öğrencilere uygulanan okuma ve kütüphane kullanma alışkanlıklarına ilişkin sormacaya verilen yanıtların frekans ve yüzde alma tekniği kullanılarak değerlendirilmesi ve yorumlanması bulunmaktadır. Araştırma ile elde edilen verilerin çözümlenmesi sonucunda ulaşılan bulgular tablolar halinde sunulmaktadır. Tablo 1 ‘de araştırma kapsamında bulunan öğrencilere ilişkin kişisel bilgiler görülmektedir.

Tablo 1: Kişisel Bilgiler

	Cinsiyet
	N
	%

	
	Erkek
	26
	33,8

	
	Kadın
	51
	66,2

	Yaş
	N
	%

	
	17–22 arası
	52
	67,5

	
	23–27 arası
	19
	24,7

	
	28–32 arası
	4
	5,2

	
	38–42 arası
	1
	1,3

	
	42 ve üzeri
	1
	1,3

	Almanca Dışında Bilinen Yabancı Dil -İngilizce
	N
	%

	
	Hayır
	22
	28,6

	
	Evet
	55
	71,4

	Almanca Dışında Bilinen Yabancı Dil - Fransızca
	N
	%

	
	Hayır
	75
	97,4

	
	Evet
	2
	2,6

	Almanca'yı Almanca Konuşulan Ülkelerin Birinde Öğrenmiş Öğrenciler
	N
	%

	
	Hayır
	21
	27,3

	
	Okul öncesi
	26
	33,8

	
	İlköğretim
	16
	20,8

	
	Ortaöğretim
	2
	2,6

	
	Dil kursu
	6
	7,8

	
	Yasayarak
	6
	7,8

	Almanca'yı Türkiye'de Öğrenmiş Öğrenciler
	N
	%

	
	Hayır
	56
	72,7

	
	İlköğretim
	1
	1,3

	
	Ortaöğretim
	10
	13,0

	
	Yükseköğretim
	9
	11,7

	
	Dil kursu
	1
	1,3

	Mezun Olunan Okul
	N
	%

	
	Düz lise
	22
	28,6

	
	Meslek lisesi
	4
	5,2

	
	Super lise
	8
	10,4

	
	Yabancı Dille Eğitim Yapan Özel Okul
	11
	14,3

	
	Anadolu Lisesi
	25
	32,5

	
	Diğer
	7
	9,1

	Öğretmenlik Mesleğini Seçiş Nedeni
	N
	%

	
	İsteyerek
	71
	92,2

	
	Tesadüfen
	6
	7,8

	
	Toplam
	77
	100,0



Tablo 2: Okuma Nedenine İlişkin Görüşler
	Okuma Nedeni


	N
	%

	
	Okumam
	2
	2,6

	 
	Benim bir alışkanlığım
	6
	7,8

	 
	Kişisel gelişimim için
	26
	33,8

	 
	Öğrenmek bilgilenmek için
	34
	44,2

	 
	Bos zamanlarımı değerlendirmek için
	9
	11,7

	 
	Toplam
	77
	100,0


Tablo 2’de öğrencilerin okuma nedenini saptamaya yönelik ‘Aşağıdaki sebeplerden en çok hangisi nedeniyle okursunuz?’ sorusuna verdikleri yanıtlar incelendiğinde öğrencilerin % 44,2’sinin okuma nedeni olarak öğrenmek ve bilgilenmek için seçeneğini işaretledikleri görülmektedir. Bu seçeneği % 33,8 ile kişisel gelişimim için seçeneği izlemektedir. Okumanın bilgi edinme ve öğrenme sürecinde, daha önce de sözünü ettiğimiz gibi, ne denli önemli olduğunu düşündüğümüzde, öğrencilerin çoğunlukla, okuma nedeni olarak okuma eylemini bilgiye ulaşmak için gerçekleştirdiklerini gözlemlemek olumlu bir göstergedir.  Okumanın bilgi edinme ve öğrenme işlevinin yanı sıra bireylerin kişisel gelişimleri bağlamında da gerekliliği yadsınamaz. Bu açıdan öğrencilerin okuma nedeni olarak ‘kişisel gelişimim için okurum’ seçeneğini işaretlemeleri de okuma açısından yine olumlu bir gösterge olarak yorumlanabilir. Ancak aynı soruda yer alan ve hem bilgi edinme, hem de kişisel gelişim sürecini kapsayabilecek ‘okuma benim bir alışkanlığım’ seçeneğini öğrencilerin yalnızca % 7,8 seçmiştir. Bu sonuca dayanarak öğrencilerin her ne kadar bilgi edinme ve öğrenme gibi yararcı bir nedenden ya da kişisel gelişim gibi eğitsel bir nedenden yola çıkarak okuduklarını saptamak olumlu gibi görünse de, okumanın her iki seçeneği de içine alabilecek bir alışkanlığa dönüşümünün sormacaya katılan 77 öğrenciden yalnızca 6 ‘sı (%7,8) tarafından seçilmesi ise düşündürücü bir sonuçtur. Buradan yola çıkarak öğrencilerin okuma eylemini bir alışkanlık olarak algılamadıkları söylenebilir. Nitekim ‘boş zamanlarımı değerlendirmek için okurum’ (% 11,7) seçeneği bile ‘okumak benim alışkanlığım' seçeneğinden daha çok sayıda işaretlenmiştir. Öğretmenlik mesleğini seçmiş öğrencilerin okumayı bir boş zaman değerlendirme aracı olarak görmeleri de üstünde durulması gereken bir başka konudur. Son yıllarda ülkemizde sevindirici bir gelişme olarak okur-yazar oranı artmıştır, gelgelelim bu sayının artması ülkemizde okunan kitap sayısının da aynı oranda arttığı anlamına gelmemektedir. Yapılan araştırmalar bu konuda bir çelişkinin olduğuna işaret etmektedir. Nitekim Kuzu’nun (2007:643) 2004 yılı verilerine dayanarak verdiği sayılara göre ülkemizdeki okuma-yazma oranı % 88,3, kitap okuma oranı ise % 4,5 ‘dir. İhtiyaç maddeleri sıralamasında kitap 235. sırada yer almaktadır. Bu tablo okur-yazar bir ülke olduğumuzu gösterirken okumanın yalnızca basılı işaretleri çözme boyutunda kaldığını, okumanın bir alışkanlığa dönüşememiş olduğunu göstermektedir. Okumanın alışkanlığa dönüşmemiş olması, uygulanan sormacaya verilen yanıtlarla da koşutluk gösteriyor diyebiliriz. 


                           Tablo 3: En Çok Okunan Yayın Türüne İlişkin Görüşler
	En Çok Okunan Yayın Türü
	N
	%

	
	Gazete
	34
	44,2

	 
	Dergi
	11
	14,3

	 
	Kitap
	32
	41,6

	 
	Toplam
	77
	100,0


Tablo 3’de öğrencilerin ‘Aşağıdakilerden en çok hangisini okursunuz?’ sorusuna verdikleri yanıtlar görülmektedir. En çok okunanlar arasında ilk sırayı % 44,2 ile gazete, ikinci sırayı % 41,6 ile kitap, üçüncü sırayı ise % 14,3 ile dergi seçeneği almaktadır. Gazete ve dergi seçenekleri aynı türden değerlendirildiğinde toplamda % 58,5’e ulaşılmaktadır. Bu da öğrenciler tarafından gazete ve dergi gibi yayınları okumanın, kitap okumaya % 58,5 oranla tercih edildiğini göstermektedir. Gazete gibi günlük ya da dergi gibi süreli yayınların okunması, öğrencilerin güncel olayları izlemeleri, dünyada ve ülkelerinde olanlardan haberdar olmaları açısından, olumlu bir yaklaşım olarak görülebilir. 

Tablo 4: Gazete Okuma Sıklığına İlişkin Görüşler
	Gazete Okuma sıklığı
	N
	%

	
	Her gün
	37
	48,1

	 
	Günaşırı
	15
	19,5

	 
	Haftada bir
	13
	16,9

	 
	15 günde bir
	1
	1,3

	 
	Rastladığımda
	11
	14,3


	 
	Toplam
	77
	100,0


Tablo 5: Gazetede Önce Okunana İlişkin Görüşler
	Gazetede önce okunan
	N
	%

	
	Köşe yazarları
	14
	18,2

	 
	Ekonomi
	1
	1,3

	 
	Siyaset
	6
	7,8

	 
	Güncel
	43
	55,8

	 
	Spor
	6
	7,8

	 
	Magazin
	2
	2,6

	 
	Müzik
	1
	1,3

	 
	Sağlık
	4
	5,2

	 
	Toplam
	77
	100,0


Tablo 4 öğrencilerin gazete okuma sıklıklarını Tablo 5 ise okudukları gazetede ilk önce okudukları ile ilgili görüşlerini betimlemektedir. Gazete okuma sıklığı sorusuna verilen yanıtlara göre öğrencilerin yarısına yakın bir çoğunluğu (% 48,1) her gün gazete okumaktadır. Gün aşırı okuyanlar ise tüm öğrencilerin beşte birine yakın (% 19,5) bir oranını oluşturmaktadır. Buna göre öğrencilerin çoğunluğunun ( % 67,7) gazete okuma alışkanlığının olduğu söylenebilir. Gazetenin çok okunmasını erişim kolaylığına, günümüzde artık internet yoluyla ulaşılabilmesine ve dergi ve kitaba göre ucuz olmasına da bağlıyabiliriz.

Öğrencilerin % 55,8 ’i gazetede ilk önce güncel olayları, % 18,2 ‘si köşe yazarlarını okuduklarını ifade etmişlerdir. Ekonomi, siyaset, spor, magazin, müzik, sağlık ile ilgili haberlerin okunma yüzdeleri ise yüzde onun altında dağılmaktadır. Buna göre en az ekonomi ve müzik ile ilgili sayfalar okunmaktadır. Öğrencilerin yarısından fazlasının bir gazetede öncelikle güncel olayları okudukları saptanmıştı, bu da öğrencilerin gündelik olaylara ilgi duyduklarını, çevreleri ve dünyada olanlarla ilgili bilgi sahibi olmak amacıyla okuduklarını gösteriyor. Nitekim Tablo 2 gösterildiği gibi, öğrenciler okuma nedeni olarak da en çok öğrenmek ve bilgilenmek için seçeneğini işaretlemişlerdi.  

Ancak Göktürk (1989:122)   “ (…) gazete haberini, gündelik haber türünden bilgileri çoğunlukla unutmak için okuruz” görüşünü savunur. Başka bir değişle, bu tür okumayı gerçek bir okuma olarak değerlendirmez. Çünkü ona göre bu tür bilgi sürekli değişikliğe uğrar. Bugünkü gazetelerin en çarpıcı haberi ertesi gün eski haber olur. Oysa kitapların içindeki bilgiler unutulmak için değil, aksine bellekte tutulmak için okunur. Kitaplar “kişiliğimizin dünyaya bakışımızın, kavrayışımızın ayrılmaz bir parçası olur. Bundan dolayı geliştirici, aydınlatıcı, ilerletici nitelikteki okuma türü, kitap okurluğudur “ (Göktürk 1989:122).

Tablo 6: En Çok Okunan Dergi Türüne İlişkin Görüşler
	 Okunan Dergi Türü
	N
	%

	
	Ekonomi Dergileri
	1
	1,3

	 
	Spor Dergileri
	8
	10,4

	 
	Güncel Haftalık Dergiler ( Tempo, Aktüel vb.)
	39
	50,6

	 
	Magazin Dergileri
	13
	16,9

	 
	Edebiyat Dergileri
	5
	6,5

	 
	Müzik Dergileri
	7
	9,1

	 
	Sağlık Dergileri
	4
	5,2

	 
	Toplam
	77
	100,0


Tablo 7’de öğrencilerin en çok okudukları dergi türleri yer almaktadır. Gazetede ilk önce okunan sayfalarda olduğu gibi öğrencilerin yarısının dergi okurken ya da alırken seçtikleri dergiler güncel (% 50,6) olaylarla ilgili yayın yapan dergilerdir. Bu veriyi de tablo 2’de elde edilen sonuçlara bağlayacak olursak öğrenciler en çok öğrenmek, bilgilenmek amacıyla okumakta ve bu yüzden güncel haberler, araştırmalar içeren haftalık dergileri tercih etmektedirler. Güncel haftalık dergileri % 16,9 ile magazin ve % 10,4 ile spor haberleri yapan dergiler izlemektedir. Öğrencilerin yalnızca % 6,5’i edebiyat ile ilgili dergileri okuduklarını belirtmişlerdir.

Tablo 7: En Çok Okunan Kitap Türüne İlişkin Görüşler
	En Çok Okunan Kitap Türü
EnEn Çok Okunan Kitap Tü
En çok okunan kitap turu
	N
	%

	
	Yazınsal
	31
	40,3

	 
	Kişisel Gelişim
	22
	28,6

	 
	Tarih
	8
	10,4

	 
	Felsefe 
	6
	7,8

	 
	Bilim - Kurgu
	10
	13,0

	 
	Toplam
	77
	100,0


Tablo 7’de Alman Dili Eğitimi Anabilim Dalı 1. Sınıf Öğrencilerinin en çok okudukları kitap türüne ilişkin görüşleri yer almaktadır. Buna göre öğrenciler kitap türleri içinde en çok  % 40,3 ile yazınsal yapıtları okumaktadırlar. İkinci sırada % 28,6 ile kişisel gelişim ile ilgili kitaplar bulunmaktadır. Bu listeyi sırasıyla % 13,0 ile bilim kurgu, % 10,4 ile tarih, % 7,8 ile felsefe alanında yazılmış kitaplar oluşturmaktadır. En çok okunan kitap türüne ilişkin görüşlere göre öğrencilerin okumak için en çok seçtikleri kitap türü yazınsal yapıtlardır. Öğrenciler kitap okumayı, gazete ve dergi okumaya göre daha az tercih etmelerine karşın, okumak için seçtikleri kitap türü sorusuna verdikleri yanıtlara bakıldığında farklı dünyaları, yaşam biçimlerini ve görüşleri tanıyabilecekleri, soyut düşünce ufuklarını genişletebilecekleri, çok yönlü ve eleştirel düşünce becerileri kazanabilecekleri, yazınsal yapıtları seçmeleri olumlu bir tutum olarak değerlendirilebilir. 

Kuruyazıcı (2006:240)  yazın yapıtının okura geniş bir dünyanın kapılarını açtığını, onun hayal gücünü harekete geçirdiğini ve kimliğinin oluşmasında yardım ettiğinden söz ederek, yazınsal yapıtların okunmasının önemine değinir. Burada üzerinde durulması gereken nokta okumanın ötesinde, yazın okumanın anılan nedenlerden dolayı gerekliliğidir. Dilidüzgün (1996:11) yazın okuru olabilmenin sıradan ve basit bir iş olarak görülemeyeceğini söyler. Yazın okuru için okumanın bir boş zaman geçirme eylemi de olmadığına işaret ederek, okuma sürecinin temel etkin ve yaratıcı bir süreç olduğunu vurgular. Bu yüzden kurmaca olanı anlama, alımlama ve onunla eleştirel bir ilişki kurmanın eğitim gerektiren bir uğraş olduğunu dile getirir ve yazın eğitiminin nasıl olması gerektiği ile ilgili olarak   “(…) yazın eğitimi, yazın tarihi okuyarak ya da belli metinlerin göndergesini öğretmen ya da kitaplardan alarak gerçekleşemez. Tersine yazın eğitimi, çocuk yaşta evde, daha sonra da örgün eğitim ile okulda başlayarak gerçekleşebilir” ( Dillidüzgün 1996:11) görüşünü savunur. 

Ancak “İlköğretimde, ortaöğretimde, yükseköğretimde, öğrenciler yazın yapıtlarını gönüllü değil zorunlu olarak okurlar. “(Göktürk 1989:122). Kuruyazıcı (2006:240) da bu görüşü benimseyerek ülkemizde yazın derslerinde öğrencilere yazın tarihinin, belli yazın akımlarının ve bu akımlara örnek olarak belli yapıtların okutulmakta olduğunu söyler. Bu derslerde “önemli olan öğrencilerin tüm yazısal akımları bu akımların temsilcileri ve o akıma ait en önemli yapıtlarla birlikte tanımalarıdır (…) Bu tür bir sistemde tüm eserlerin okunması da gerekmez, ele alınan yapıtın konusunun genel olarak bilinmesi yeterlidir” (Kuruyazıcı 2006:240). Yazın dersleri bir bilgi aktarımından ibarettir. Yazarlar ve yapıtlarıyla ilgili birçok bilgi günümüzde internet aracılıyla ya da özet kitaplarıyla kolayca ulaşılabilir durumdadır. Sistem içinde öğrenciler eserleri okumadan bu bilgileri ezberleyerek, sınavlara girer ve not alırlar. Böylesi bir sistemde sınanan, öğrencilerin neyi ne kadar bildiklerdir. Bu biçimde yürütülen yazın derslerinin tek amacı ezberlenen bilginin ölçülmesidir. Bu biçimde eğitim almış öğrencilerin/kişilerin yazına ve yazın yapıtlarına olan ilgisi de sınırlıdır. Okumak onlar için yararcı bir bakışla yalnızca bilgilenmek içindir (bkz. Tablo 2). “Oysa yazınsal yapıtların okunması düşünsel bir katılımı koşutlar. Okur, kitapla birlikte düşünmek, belli yargıları oluşturmak ve her şeyden önemlisi kitabın kurduğu gerçeklik ile kendi gerçekleri arasında sürekli bir hesaplaşma içinde olmak zorundadır. Çünkü yazınsal ürünler, gerçeği farklı bir biçimde dile getirirken kendine özgü anlatım biçimlerinden ve yöntemlerden yararlanır ” (Dillidüzgün 1996:19). İşte bu yüzden yazınsal eserleri okumanın da eğitiminin verilmesi zorunludur. Bu eğitimin, süregelen eğitim sisteminde olduğu gibi yazar, yapıt, dönem, akım ezberleyerek gerçekleşmeyeceği açıktır. Bir yazın yapıtını anlamak, yorumlamak estetik bir duyarlılığı gerektirir. Dolayısıyla yazın eğitimden beklenen öğrencilere yazınsal yapıtları kendi estetik bütünlükleri içinde anlama, yorumlama, çözümleme ve onlarla hesaplaşma yollarını öğretmesidir. Ancak böylelikle yazın yapıtlarını okumak görev olarak değil, bir haz olarak algılanabilir ve alışkanlık biçimine dönüşebilir.
Tablo 8: Yabancı Dilde Yayın Okumaya İlişkin Görüşler
	Yabancı Dilde Yayın Okuma
	N
	%

	
	Evet
	46
	59,7

	 
	Hayır
	3
	3,9

	 
	Bazen
	28
	36,4

	 
	Toplam
	77
	100,0


Alman Dili Eğitimi Anabilim Dalının 1. sınıf profilini oluşturan öğrenci grubunun ‘Yabancı dilde basılmış yayınları okur musunuz?’ Sorusuna verdiği yanıt % 59,7 ile evet olmuştur, % 36,4 bazen okuduğunu,   % 3,9 ise yabancı dilde yayın okumadığını dile getirmiştir. Öğrencilerin % 72,7’si Almanca’yı  (bkz: Tablo 1) Almanca konuşulan ülkelerden bir tanesinde yaşayarak ya da çeşitli öğrenim kurumlarında eğitim görürken öğrendiklerini ifade etmişlerdir. Ayrıca öğrencilerin yine büyük bir çoğunluğunun ( % 71,4 ) Almanca dışında İngilizce bildikleri de saptanmıştır (bkz: Tablo 1). Öğrencilerin bildikleri yabancı dilde/dillerde okuma alışkanlığına sahip olmaları, ana dilleri dışında ( öğrenim gördükleri alan gereği) yayın okuma alışkanlıkları olduğunu göstermektedir. Ancak öğrencilerle yapılan yüz yüze görüşmelerde yabancı dilde yayın okuma olarak, seçtikleri bölüm gereği okudukları yabancı dilde basılmış yayınları kastettiklerini dile getirmişlerdir. Birçoğunun ailesi yurt dışında yaşadığı için, ailelerinin yanına gittiklerinde yabancı dilde yayınlanan günlük yayınları okuduklarını belirtmişlerdir. Çok azı okul, ödev, ders vb. zorunluluklar dışında yabancı dilde bir yazınsal yapıt okumaktadır. 

Buradaki en önemli sorunlardan bir tanesi, eğitimleri için gerekli olan yayınların dışında, yabancı dilde basılmış yayınlara ulaşma zorluğudur. Başka bir deyişle, satın almak için bu yayınların pahalı oluşu okunma olasılıklarını da azaltmaktadır. Ancak Alman Kültür Merkezi ve benzeri kurumların kütüphaneleri öğrencilerin hem süreli yayınların, hem alanlarıyla ilgili birçok yayının, hem de yazınsal yapıtların kolayca bulunup ödünç alınabileceği yerlerdir. 

Tablo 9: Okumak İçin Tercih Edilen Yere İlişkin Görüşler
	Okumak İçin Tercih Edilen Yer
	N
	%

	
	Yolculuk
	15
	19,5

	 
	Ev
	61
	79,2

	 
	Okul
	1
	1,3

	 
	Toplam
	77
	100,0


Öğrencilerin okuma etkinliklerini gerçekleştirmek için % 79,2 oranında evlerini, % 19,5 oranında yolculuğu, % 1,3 oranında okulu tercih ettikleri saptanmıştır. Bu sonuçlara göre okul okuma etkinliğinin gerçekleştirilmesinde en düşük orandadır. Bunun en önemli nedeni öğrencilerin okulda ( üniversite/fakülte) okuma etkinliğini gerçekleştirebilecekleri geniş bir kitaplığın, bir okuma salonunun ya da uygun bir kantinin olmamasıdır. Öğrencilerin eğitim aldıkları kurumlarda okuyarak, araştırarak vb. daha çok vakit geçirmelerini ve bu kurumların olanaklarından faydalanmalarını sağlamak için gerekli mekânların yaratılması zorunludur. Diğer taraftan ülkemizden batıya doğru gidildiğinde, insanların trende, otobüste, metroda vb. sürekli bir okuma eylemi içersinde olduğu gözlemlenebilir. En kısa mesafe yolculukları bile insanlar okuyarak değerlendirirler. Kimilerinin elinde gazete, kimilerinin elinde ise kitap vardır. Bu, bir yandan okuma kültürüyle sıkı sıkıya bağlantılı olduğu kadar, diğer yandan da yolculuk sırasında okumak için seçilen yayınların boyutlarıyla da ilgili olabilir.. Yayınların boyutlarına yakından bakarsak, alıştığımız boyutların dışında cep kitapları ya da dergi boyutunda gazetelerle karşılaşırız. Taşınması zahmetsiz, kolayca her yerde kimseyi rahatsız etmeden okunabilecek bu tür yayınlar özelikle yolculuklar için ideal görünmektedir. Okuma alışkanlığının yerleşmesinde küçük bir payı olsa bile, ülkemizde de anılan türden yayınların basılması olumlu olacaktır. 

Tablo 10: Kendisine Ait Kütüphaneye İlişkin Görüşler
	 Kendisine Ait

Kütüphane
	N
	%

	
	Evet
	48
	62,3

	 
	Hayır
	29
	37,7

	 
	Toplam
	77
	100,0


Tablo 11: Kişiye Ait Kitap Sayısına İlişkin Görüşler
	 Kişiye Ait Kitap Sayısı
	N
	%

	
	0–50 arası
	48
	62,3

	 
	51–100
	16
	20,8

	 
	101–150
	9
	11,7

	 
	151–200
	2
	2,6

	 
	200 den fazla
	2
	2,6

	 
	Toplam
	77
	100,0


Tablo 10 öğrencilerin ‘evlerinde kendilerine ait kütüphaneleri olup olmadığını’, tablo 11 ‘kendilerine ait kitap sayısını’ saptamaya yönelik sorulardır. Buna göre öğrencilerin % 62,3’nün evinde kendisine ait bir kütüphanesi bulunmaktadır. Kitap sayısı sorusuna yerilen yanıtlar doğrultusunda öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun (% 62,3) kütüphanesinde 0–50 arası kitabı olduğu görülmektedir. Bu sayıyı % 20,8 ile 51–100 adet kitap izlemektedir. Ülkemiz koşullarında öğrencilerin evlerinde kendilerine ait kütüphanelerinin bulunması ve bu kütüphanelerde bulunan kitap sayıları incelendiğinde öğrencilerin okumaya karşı olumlu bir tutum içinde oldukları söylenebilir. 

Tablo 12: Haftada Kütüphaneye Gitme Sıklığına İlişkin Görüşler
	 Haftada Kütüphaneye Gitme Sıklığı
	N
	%

	
	Hiç gitmem
	50
	64,9

	 
	0–2 saat
	20
	26,0

	 
	3–5 saat
	3
	3,9

	 
	6–8 saat
	2
	2,6

	 
	10 saatten fazla
	2
	2,6

	 
	Toplam
	77
	100,0


Tablo 13: Kütüphaneye Gitme Amacına İlişkin Görüşler
	 Kütüphaneye Gitme Amacı
	N
	%

	
	Ödünç - İade İşlemleri
	12
	15,6

	 
	Ders Çalışmak
	14
	18,2

	 
	Kitap/Gazete/Dergi okumak
	1
	1,3

	 
	Toplam
	27
	35,1

	
	Yanıtsız
	50
	64,9

	    Toplam
	77
	100,0


Kütüphaneler, öğrencilere okuma alışkanlığı kazandırmada önemeli role sahiptir. Tablo 12 Öğrencilerin bir haftada ne sıklıkta kütüphaneye gittiklerine ilişkin soruya verdikleri yanıtları göstermektedir. Yanıtlara göre öğrencilerin % 64,9 kütüphaneye hiç gitmediklerini belirtmişlerdir. Öğrencilerin yalnızca % 35,1 belirli sıklıkta kütüphaneye gitmektedir. Sormacaya katılan 77 öğrenciden kütüphaneye gittiğini belirten 27 (% 35,1) öğrencinin hemen hemen yarısının (14 kişi) ise kütüphaneye ders çalışmak amacıyla gittiği saptanmıştır. Bu verilere göre öğrencilerin kütüphaneye gitme alışkanlıkları konusunda bir nitelik sorunu olduğu gözlemlenmektedir. Ders çalışmak amacıyla kütüphane kullanımı kalıcı bir kütüphane alışkanlığının oluşması için yeterli değildir. Sormacaya katılan öğrencilerden yalnızca 13 kişinin (Kitap/Gazete/Dergi okumak için:1 kişi, Ödünç - İade İşlemleri için:12 kişi) kütüphaneye gitme amacı gerçek anlamda kütüphane kullanma alışkanlığıyla örtüşmektedir. Buna göre öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun kütüphaneye gitme konusunda güçlü bir alışkanlığa sahip olmadıkları, çalışmanın başında anılan American Library Association’nın (ALA) bu konuda önerdiği sıklıklarda da dayanarak kütüphaneye gitme alışkanlıklarının zayıf olduğunu ya da hiç olmadığını söyleyebiliriz. Öğrencilerin kütüphane kullanma alışkanlığı konusunda ciddi ölçütlerde bir sorun söz konusudur. 

Kütüphaneye gitme amacı ve sıklıklarıyla ilgili sormacadan sonra yapılan görüşmelerde öğrenciler kendi fakülte kütüphanelerinin elverişsiz koşullarından söz etmişlerdir. Birçoğu kütüphanenin küçük ve yetersiz olduğunu, kitap ödünç alamadıklarını belirtmişlerdir. 

Sonuç ve Öneriler

Alman Dili Eğitimi Anabilim Dalının 1. Sınıfında okuyan öğrencilerin, okuma ve kütüphane kullanma alışkanlıklarının sormaca yoluyla belirlendiği bu çalışma kapsamında öğrencilerin okuma nedenleri, en çok okudukları yayın türü, okumayı en çok tercih ettikleri kitap türü, gazete okuma sıklıkları ve bir gazetede ilk önce okudukları, en çok okudukları dergi türü, yabancı dilde okuyup okumadıkları, okumak için seçtikleri yer, kendilerine ait kütüphanelerinin bulunup bulunmadığı, varsa bu kütüphanelerde ne kadar kitapları olduğu, kütüphaneye gitme sıklıkları ve amaçlarına ilişkin görüşleri alınmış ve bu görüşler frekans tablolarına aktarılmıştır. Araştırma ile şu sonuçlara ulaşılmıştır:

· Öğrenciler okuma nedenleri olarak çoğunlukla (% 44,2) öğrenmek ve bilgilenmek için seçeneğini işaretlemişlerdir.

· Öğrenciler en çok gazete okumaktadırlar.
· Öğrencilerin yarısına yakın bir çoğunluğu (% 48,1) her gün gazete okumaktadır.

· Öğrenciler (% 55,8 ) gazetede okumak için öncelikle güncel olaylarla ilgili yazıları seçmektedir.

· Öğrencilerin yarısı (% 50,6) haftalık güncel dergileri okuduklarını belirtmişlerdir.

· Öğrenciler kitap türleri içinde en çok  % 40,3 ile yazınsal yapıtları tercih etmektedirler.
· Öğrencilerin yabancı dilde basılmış yayınları okuma sıklıkları % 59,7’dir.

· Öğrenciler okuma etkinliklerini % 79,2 oranında evlerinde gerçekleştirmektedirler.
· Öğrencilerin % 62,3’nün evinde kendisine ait bir kütüphanesi bulunmaktadır.
· Öğrencilerin büyük bir çoğunluğunun (% 62,3) kütüphanesinde 0–50 arası kitap bulunmaktadır.
· Öğrencilerin % 64,9 kütüphaneye hiç gitmediklerini belirtmişlerdir.
· Kütüphaneye gittiğini belirten 27 (tümü 77) öğrencinin yarısının ise kütüphaneye ders çalışmak amacıyla gittiği saptanmıştır.
Yukarıdaki sonuçlardan yola çıkarak ve bu sonuçların tüm öğretmen adayları için benzer olabileceğini varsayarak - ki birçok araştırma sonucu bunu doğrular niteliktedir - şunlar söylenebilir:

Göktürk’ün“ (Göktürk 1989:121).  de dediği gibi “ günümüzde kim ne derse desin, insanoğlunun bilgilenmesinde en etkili, en özgürce, en gelişmiş yol, okumaktır”. Bilgilenme, her türlü bilgiden haberdar olmayı sağlama, okumayı öğretmekle, okuma sevgisi kazandırmakla gerçekleşebilir ancak. Okumayı öğretmeyle söylenmek istenen, alfabeyi öğretmek değildir kuşkusuz. Okumanın yaşam boyu sürecek bir alışkanlık olması yolunda eğitmektir insanları. 

Daha öncede belirtildiği gibi, okuma sevgisinin, okuma alışkanlığının önce ailede, daha sonrada okulda kazandırılması öngörülür. Okulu ele alacak olursak, okuma alışkanlığı kazandırmak, öğretmenlerin en önemli görevidir diyebiliriz. Ancak bizim de bu çalışma için yaptığımız araştırma dâhil, okuma ve okuma alışkanlığı ile ilgili yapılan birçok araştırmanın sonucu, aslında ne kadar az okunduğunu ya da ne kadar az nitelikli okunduğunu her defasında yeniden kanıtlar. Oysa ‘okur musunuz?’ sorusunun kalıplaşmış yanıtı her zaman, ‘okurum’dur.  Ancak sorular ‘ne tür okursunuz?’, ‘kimleri okursunuz?’, ‘kütüphaneye gider misiniz?’ biçiminde detaylandığında, ilk soruya verilen yanıtın her zaman gerçeği yansıtmadığı görülür. Bu durum aslında kendi içinde bir çelişkiyi de yansıtır bir yandan. İnsanlar okumanın iyi bir şey olduğunu bilirler, ama iyi bir okurun nasıl olması gerektiğini bilmezler, eğitimlerinin hiçbir aşamasında onlara iyi okur nasıl olur öğretilmemiştir çünkü. Onlara öğretmesi gerekenlere de öğretilmemiştir. Bu durumda ilk olarak her alanda yetişen/yetişecek öğretmenlerin nitelikli okurlar olması ve okuma eğitiminin nasıl verileceğini bilmeleri gerekir. Dolayısıyla okuma tekniklerinden haberdar, okuduğunu anlama yetisine sahip, okumayı bir görev olarak değil de bir zevk haline getirmiş, okumaktan haz duyan, yazın okumanın tadını almış, yazınsal yapıtlarla hesaplaşabilen öğretmenler öğrencilerine okuma sevgisi aşılayabilir ancak.

O halde öncelikle Eğitim Fakültelerinde okuma derslerinin içerikleri gözden geçirilmelidir. Dersler öğrencilere bilinçli okumayı öğretme ve gelecekte öğrencilerine kendi edindikleri becerileri aktarabilme yönünde yeniden yapılandırılabilir. Öğretmen adaylarının kitaplara ulaşmaları kolaylaştırılarak, fakülte kütüphaneleri zenginleştirilip cazip hale getirilebilir. Sakin ve rahat okuma ortamları/odaları oluşturulabilir. Fakülte bünyesinde kitap okuma kulüpleri kurularak, öğretim üyelerinin de düzenli katılımlarıyla okuma günleri düzenlenebilir, belli zamanlarda yazarlar çağırılarak öğrencilerin yazarlarla tanışmaları sağlanabilir. Her yıl yeniden belirlenen bir konu çerçevesinde, çeşitli yazarların yapıtları okunup tartışılabilir. Böylelikle bilinçli okurlar yetiştirme yolunda atılan adımlara yenileri eklenebilir.
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